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RESUMO: O presente artigo é fruto de uma anélise bibliografica a respeito do estudo de gramatica perpetrado
atualmente nas aulas de Lingua Portuguesa, a fim de sugerir algumas atividades que abordem de forma reflexiva
e funcional o estudo e o uso de nossa lingua materna. Perfilhamos como objetivo geral analisar o valor
sociodiscursivos das oracOes subordinadas adverbiais (causais, consecutivas, comparativas, conformativas e
proporcionais) no contexto das aulas de Lingua Portuguesa, a partir de uma perspectiva que aborde tanto a
analise normativo-tradicional quanto a sociolinguistica, identificando como essas estruturas contribuem para as
praticas discursivas e sociais em sala de aula. E propdsito nosso que este trabalho incite a reflexo a respeito de
como tem se dado a pratica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa, bem como fomentar, a partir de tal
enfoque comparativo-reflexivo um trabalho de ensino de lingua materna focado ndo exclusivamente na
normatividade gramatical tradicional, mas também, e principalmente, nos aspectos funcionais, interativos e
comunicativo-contextuais dos multiplos recursos que nossa lingua nos dispde, em especial para o presente artigo,
0s aspectos sociodiscursivos das adverbiais causais, consecutivas, comparativas, conformativas e proporcionais,
sobre as quais melhor nos deteremos. Para concretizar esse intento, baseamo-nos numa analise comparativa de
obras de autores como Antunes (2007), Bagno (2012), Bechara (2006, 2009), Bortoni-Ricardo (2005), Cunha &
Cintra (2008), Franchi (2006), Lima (2014), Neves (2012, 2014) e Travaglia (2011).
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1 INTRODUCAO

Ainda ¢ bastante perceptivel atualmente a celeuma do como proceder ao trabalho com

a lingua portuguesa nas salas de aula brasileiras. No mais das vezes, ainda percebemos a
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intransigéncia de alguns professores em ndo abrirem mdo de um ensino linguistico
exclusivamente focado na normatividade gramatical tradicional, ainda que esse tipo de
enfoque ja se tenha mostrado ineficaz para a desenvoltura das competéncias linguisticas dos
educandos. Com o advento dos estudos linguisticos, ao longo das Gltimas décadas, tem ficado
cada dia mais claro que as aulas de Lingua Portuguesa devem focar primordialmente na
desenvoltura da competéncia linguistica dos alunos, a fim de instrumentaliza-los
adequadamente a interagirem eficazmente nos mais variados contextos sociocomunicativos
em que se insiram.

Para tanto, deve-se adotar uma pratica pedagdgica que privilegie a reflexdo e o uso da
linguagem e ndo h4 como efetuar tal intento sem partir da realidade préatica, concreta e
cotidiana dos usuarios do idioma. As regras, geralmente, engessam e limitam as
possibilidades de uso da linguagem verbal, criando uma arquétipo linguistico homogéneo e
irreal, muitas vezes completamente distante das realizagdes linguisticas cotidianas dos
estudantes e ainda se colocando como substituto do modelo de uso comum da lingua que o
falante ja possui e que fora construido em seu contexto sociocomunicativo ao longo dos anos,
fazendo com que tal falante (aluno) perca o interesse pelo estudo da lingua, ja que o modelo
que se lhe esta sendo o imposto ndo faz sentido para ele e ndo lhe inspira familiaridade nem
suscita possibilidades de uso prético.

Nao pretendemos perpetrar a “caca as bruxas” do modelo linguistico padrdo, contudo,
ndo podemos nem devemos considera-lo como Unico meio valorizavel e eficaz para o uso da
lingua, mas apenas como mais uma variante linguistica a ser conhecida pelos estudantes, dado
o fato de que esse padrdo linguistico possui maior prestigio social, mas sem que para isso 0
aluno precise abrir mdo da variante familiar que ja domina. Muito pelo contréario, deve-se
utilizar essa variante comum como ponto de partida para a reflexdo e apreensédo do padrao
culto pressuposto nas gramaticas normativas.

Assim sendo, procuramos, no presente trabalho, apresentar uma sucinta analise
comparativa entre os enfoque gramatico-tradicionais e linguisticos a respeito de cinco orac6es
adverbiais (causais, consecutivas, comparativas, conformativas e proporcionais), a fim de
suscitarmos a reflexdo a respeito das possibilidades sociodiscursivos das mesmas a serem
tratadas nas aulas de Lingua Portuguesa, bem como propomos algumas atividades passiveis

de serem trabalhadas em sala de aula e que podem configurar um ponto de partida para o
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estabelecimento de tais reflexdes a respeito dos usos de tais adverbiais nas acOes
comunicativas cotidianas.

Dito isto, perfilhamos como objetivo geral objetivo geral analisar o valor
sociodiscursivos das oracdes subordinadas adverbiais (causais, consecutivas, comparativas,
conformativas e proporcionais) no contexto das aulas de Lingua Portuguesa, a partir de uma
perspectiva que aborde tanto a analise normativo-tradicional quanto a sociolinguistica,
identificando como essas estruturas contribuem para as préaticas discursivas e sociais em sala
de aula.

Para nos embasar em tais reflexdes focamos em autores/estudiosos como Antunes
(2007), Bagno (2012), Bechara (2006, 2009), Bortoni-Ricardo (2005), Cunha & Cintra
(2008), Franchi (2006), Lima (2014), Neves (2012, 2014) e Travaglia (2011), buscando
analisar o tratamento e as concepgdes de estudo linguisticos que 0s mesmos preconizam.

Objetivando a didaticidade do estudo aqui proposto, subdividimos o artigo em se¢des
e subsecOes que tratardo separadamente as cinco adverbiais, analisando-as em dois grupos, o
grupo das causais e consecutivas e 0 grupo das comparativas, conformativas e proporcionais.
Consta também nos apéndices algumas propostas de atividades sobre essas oraces a serem
aplicadas em sala de aula. Por ultimo, efetuamos nossas consideragdes finais, buscando

resumir e comentar de forma concisa as reflexdes aqui estabelecidas.

2 AS MULTIPLAS POSSIBILIDADES DE USO DAS ORACOES ADVERBIAIS
PARA A CONSTRUCAO COMUNICATIVO-DISCURSIVA

A tradicdo gramatical reconhece um conjunto bésico de nove tipos de oracGes
subordinadas adverbiais: causais, consecutivas, condicionais, concessivas, comparativas,
conformativas, finais, proporcionais e temporais. Ainda que reconhecamos que pode haver
outros elementos oracionais adverbiais presentes em nosso cotidiano comunicativo e dado
espaco limitado para a desenvoltura do presente trabalho, focar-nos-emos em cinco tipos de
adverbiais (causais, consecutivas, comparativas, conformativas e proporcionais) uma vez que
mesmo limitados ainda ndo sdo devidamente trabalhados nas aulas de lingua materna de
forma a desenvolver efetivamente a competéncia comunicativa dos estudantes. As aulas de

Lingua Portuguesa ainda muito focada em regras gramaticais tem, no mais das vezes,
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ofuscado o real valor discursivo-comunicativo dos fendémenos linguisticos explorados nas
aulas de portugués.

Travaglia sugere enfaticamente que:

O professor ou elimine o estudo tedrico das atividades das aulas de lingua materna
ou diminua a quantidade de teoria linguistica ou gramatical de que trata em sala de
aula, limitando-se, quando muito, a apresentar um quadro mais geral e basico de
conhecimento sobre a lingua que permita ao aluno: a) aprofundar seus
conhecimentos sobre a lingua, caso tenha necessidade disso; b) atender necessidades
socioculturais; c) utilizar este conhecimento como meio auxiliar para trabalhos com
a lingua.

Essa proposta nunca contemplou a eliminagdo necessaria ou obrigatéria do ensino
tedrico sobre a lingua. Ao contrério, deixou isto como uma opgao para o professor, a
ser feita, todavia, com consciéncia dos fatos, como o ja demonstrado de que o ensino
de teoria gramatical ou linguistica ndo leva a formacdo de usuérios competentes da
lingua, ndo faz bons produtores e compreendedores de textos (0 que é diferente de
simples receptores de textos). Nesse caso, importa ter em mente esse fato, pois as
habilidades de produzir e compreender textos competentemente sdo fundamentais na
habilidade linguistica de qualquer falante, ja que o fim basico do uso da lingua é a
comunicacdo e esta se faz por textos. (TRAVAGLIA, 2011, p.75).

Mais que um conjunto de regras, a lingua € um elemento de comunicacao e interacdo e
ndo deve ser estudada sem que se leve em consideracdo esse seu papel de promover a
interatividade e a comunicacao entre seus usuarios. As regras devem ser vistas como frutos de
uma descri¢do das formas como a lingua é usada a partir da observacdo do uso desta pelos
seus falantes, ou seja, como um registro e/ou uma padroniza¢do do uso mais comum desta
lingua. Contudo, tais prescricdes devem ser encaradas como orientadoras e que apontam para
um padrao comum do uso da lingua, mas ndo como uma forma Unica de utiliza-la nem como
instrumento de coercdo e/ou desvalorizagdo dos que ndao as dominam.

E bem verdade que alguns gramaticos tais quais Lima (2014), Cunha & Cintra (2008)
e Bechara (2006) ainda mantém o foco quase que exclusivamente na descricdo e/ou
normatizacdo dos elementos gramaticais, sem darem muito enfoque para o valor discursivo
destes. Todavia, ao longo das ultimas décadas é visivel o esfor¢o de gramaticos e linguistas a
fim de promoverem um estudo da lingua baseado na fungdo eminentemente comunicativa
desta. Isso tem contribuido, inclusive, para a mudanca de visao e postura de alguns gramaticos
em relacdo ao estudo linguistico. Na propria gramatica de Bechara (2009) ja percebemos um
enfoque bem mais amplo dos fendmenos linguistico-gramaticais que ndo meramente o
normativo.

Para Bechara:

Refletindo a classe heterogénea dos adveérbios, também as oragdes transpostas que
exercem funcdes da natureza do adveérbio se repartem em dois grupos:
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a) as subordinadas adverbiais propriamente ditas, porque exercem fungéo
prépria de advérbio ou locucdo adverbial e podem ser substituidas por um destes
(advérbio ou locucdo adverbial): estdo neste caso as que exprimem as nog¢des de
tempo, lugar, modo (substituiveis por advérbio), causa, concessao, condigédo e fim
(substituiveis por locucdes adverbiais formadas por substantivo e grupos nominais
equivalentes introduzidos pelas respectivas preposicdes);

b) as subordinadas comparativas e consecutivas. (BECHARA, 2009, p.471)

Como bem observamos, o gramatico também faz a separacdo da relagdo causal e
consecutiva levando bem mais em consideracdo as suas caracteristicas gramaticais que a
funcdo e a intrinseca relagdo de ambas em um dado discurso. E também observavel que o
autor inclui as circunstancias de lugar e modo entre as ora¢des adverbiais, mas ndo enquadra
neste rol as proporcionais e as conformativas. Referindo-se aos advérbios (funcdes
adverbiais), Bagno (2012) enfatiza que seria melhor estuda-los como fun¢do do que como
classe dado o carater heterogéneo que tais advérbios (adverbiais) podem assumir no uso de
nossa lingua materna. Para ele:

O que logo chama a atengdo quando nos aproximamos dos advérbios é a dificuldade
de separar uma classe lexical de uma fungéo sintatica. Na verdade, a distin¢do entre
“classe” e “fun¢@o” ¢ mais uma das muitas dicotomias que a linguistica tem aplicado
aos elementos da linguagem ao longo dos séculos. Com excegdo das classes
fundamentais, o verbo e o nome, todas as demais sdo, de fato, constituidas
arbitrariamente, uma vez que a multifuncionalidade é da propria natureza das
palavras. S6 conservamos aqui essa dicotomia para efeitos de analise. De fato, o
processamento linguistico ¢ tdo complexo e nebuloso que s6 mesmo “for¢cando a
barra”, delimitando fronteiras e isolando os fen6menos temos condigdes de teorizar

minimamente sobre essa nossa fabulosa capacidade cognitiva! (BAGNO, 2012,
p.834).

Por essa perspectiva, € bem mais valido para a desenvoltura da competéncia
linguistico-discursiva conhecer as funcGes (ainda que o autor enfatize que sdo indistintas) do
que as classes, uma vez que o uso efetivo do idioma se d& essencialmente por meio das
funcdes das classes e/ou expressdes num dado discurso. Usamos uma determinada palavra
e/ou expressdo conforme o funcionamento de tais no enunciado que construimos. Sempre
aspiramos a comunicacdo independentemente de que elementos serdo utilizados para efetivar
tal ato comunicativo. Por conseguinte, em se tratando das possibilidades de uso dos tipos de
adverbiais supra delimitados para a construcdo discursiva, procuraremos focar bem mais em
suas fungdes que em suas caracteristicas gramaticais mais intrinsecas. Franchi (2006) ao falar
sobre a criatividade, é bem categorico:

(...) uma atividade é criadora e ndo meramente reprodutora, ha medida em que ndo
consiste somente em repetir e aplicar esquemas aprendidos, mas em construi-los. A
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relacdo entre o sujeito e o0 mundo se compreende como uma relagdo ativa: 0 homem
intervém espontaneamente no curso dos fendmenos, estabelece relagdes novas,
define novos modos de estruturacdo do real. Ndo se limita, pois, a observar e
assimilar, a estar disponivel para a “licdo das coisas”, mas a fazer delas o objeto
mutéavel e adaptavel da acdo do sujeito. Sob a acdo e para a a¢do, as coisas ndo sao
apreendidas a partir de propriedades categoricas que lhes sdo inerentes, mas pelo seu
valor funcional. Como consequéncia, saber é saber de experiéncia, € representacdo
de experiéncias, e ndo mera manipulacéo de representacdes simbolicas transmitidas:
experimenta-se aquilo que se criou. (FRANCHI, 2006, p.40)

Desta forma, ndo concebemos uma acdo pedagdgica que fogque meramente na
aprendizagem de regras prontas que devem ser assimiladas sem qualquer criticidade em
relagcdo a aprendizagem e ao funcionamento da lingua. O estudioso e o falante de uma lingua
s80 sujeitos que constroem o conhecimento sobre a mesma a partir de suas experiéncias
linguisticas. Assim sendo, ndo hd melhor forma de aprender a ndo ser experimentando,
analisando, criticando e/ou criando alternativas que confluam para a manutencdo do ato
comunicativo. Para manter a didaticidade do presente estudo, analisaremos brevemente
algumas das possibilidades discursivo-comunicativas dos, ja supra mencionados, tipos de
oracOes adverbiais separadamente em subtopicos, enfocando a visdo de alguns gramaticos e
linguistas a respeito destes, bem como sugerindo duas atividades que sdo passiveis de

aplicacdo em aulas de lingua materna.
2.1 ARELACAO CAUSA-CONSEQUENCIA

Apesar de estudadas separadamente como adverbiais causais e adverbiais
consecutivas, percebe-se que essa relacdo ndo pode ser dissociada, uma vez que toda causa
implica em um efeito (consequéncia) e toda consequéncia pressupde uma causa. Ainda que
em uma situacdo a consequéncia venha na oracdo principal e a causa na oracao subordinada
desenvolvida ou reduzida e vice-versa, mais importante do que saber o que € oracgdo principal
e oracdo subordinada, é perceber essa relacdo de causa e consequéncia que ha entre essas

oragOes. Para Neves (2012), p.126:

Todas as linguas tém expedientes para articular suas oracées, suas predicagdes, suas
proposicOes, suas frases, formando frases complexas. Tradicionalmente se faz
simplesmente uma dicotomia entre coordenacao e subordinacdo, e se classificam as
subordinadas em substantivas, adjetivas e adverbiais. Entretanto, uma analise dos
enunciados efetivos ndo resiste a essa simplificacéo.
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Por essa visdo da autora, fica muito simplificada a classificagdo de Lima
(2014) ao tratar apenas das conjuncdes subordinativas, elencando algumas poucas delas sem

sequer mencionar seus efeitos de sentido.

1. CAUSAIS

Que, porque, porqguanto, como, ja que, desde que, pois que, visto como, uma vez
que, etc.

Exemplos:

Ele foi-se embora, [porque ndo podia pagar a penséo.]

[Como ficaste rico de repente,] estas a gastar sem medida!

()

6. CONSECUTIVAS

Que (relacionado com tal, tdo, tanto, tamanho); de modo que, de maneira que, de
sorte que, de forma que:

Tio Cosme era tdo gordo, [que a besta quase ndo aguentava.]

Quase ninguém frequenta teatro; [de sorte que os artistas estdo em crise.] (LIMA,
2014, p.237-238).

Se eventualmente colocarmos para os alunos a questao 1, a seguir:

De acordo com as frases “O Brasil encontra-se em uma grave crise econdmica devido a
corrupgdo que impera ha anos no Pais” € “Ja que a corrup¢do sempre imperou em nosso
pais, o Brasil encontra-se hoje em uma grave crise economica”. Assinale a opgao correta.

a) Na primeira frase h4 uma relacédo de causa-consequéncia em que se percebe que a
crise econdmica tem causado muita corrupgao ao longo dos anos.

b) Em ambas as frases é possivel perceber uma relacdo de causa-consequéncia, pois
ambas colocam a corrupg¢éo como causa da atual crise econdmica.

c) SO a segunda frase traz uma relacdo de causa-consequéncia, dado o fato de que sé
nela se percebe uma conjunc¢ao causal (ja que).

d) N&o h& como perceber uma relacéo direta de causa-consequéncia em nenhuma das
duas frases, uma vez que a corrupgao ndo pode ser considerada uma causa plausivel
para uma crise econdmica.

Diante dessa questdo, € muito provavel que os alunos (ou pelo menos sua grande
maioria) assinalem a resposta correta, a letra B, ainda que na primeira frase ndo apareca
explicitada a conjungdo adverbial causal. Ou seja, € muito mais imperativo intentar para a
semantica relacional das ora¢Ges do que para as conjunc@es que por ventura venham a
introduzi-las. Nao podemos nos ater meramente ao conhecimento das conjuncées para inferir
o sentido discursivo das oragoes.

Esses elementos conjuntivos podem e devem aparecer naturalmente no discurso e

serem sim mostrados aos alunos, contudo, ndo podemos limitar a relagdo de causa-
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consequéncia, por exemplo, a presenca ou auséncia de conjuncBes causais ou consecutivas
nas oragOes, visto que essa relagdo pode ser obtida por varios outros fatores que nédo
exclusivamente as conjuncgdes. Isso seria uma explicita limitacdo do potencial discursivo-
comunicativo da lingua. O professor deve sim expor os alunos as nomenclaturas gramaticais
padrdes da lingua, contudo, a ampliacdo da competéncia comunicativa deve estar acima
dessas nomenclaturas.

Da mesma forma, se analisarmos uma frase como “Acho que choveu a noite, pois a
rua amanheceu inundada”, € imposto pela tradicdo gramatical que analisemos a segunda
oracdo como uma coordenada explicativa. Todavia, ndo podemos negar o carater consecutivo
dessa oragdo, ou seja, ao passo que da uma explicagdo também explicita uma consequéncia.
Desta forma, como se pode fazer uma classificagdo? Como coordenada, por ser uma
explicativa, conforme 0 que apregoa a gramatica tradicional ou como uma subordinada
adverbial consecutiva, pelo fato de expressar uma consequéncia? Como poderia ser uma
subordinada se se mostra independente? E como ndo sé-lo se expressa, além da explicacéo,
uma clara consequéncia? Isso nos comprova que a classificacdo por si s6 &, como supra
enfatizou Neves (2012), insuficiente para atender a todos os enunciados efetivos de nossa

lingua. Bortoni-Ricardo nos alerta que:

(...) hd uma fundamental diferenca entre o que ndo é dito porque o falante ndo tem
ocasido de dizé-lo e o que ndo é dito porque o falante ndo tem ou ndo encontra uma
forma de dizé-lo.Se um falante ndo tiver acesso a recursos linguisticos necessarios
para a implementacdo de um certo ato de fala, como, por exemplo, vocabulério ou
padrdes retdricos especificos, seu ato de fala se torna invidvel. (Bortoni-Ricardo,
2005, p.62).

Isso nos leva a reiterar que ndo devemos nos furtar a obrigacdo de mediar 0s mais
diversificados elementos linguistico-discursivo-gramaticais aos educandos, uma vez que esse
€ um conhecimento primordial para a ampliacdo da competéncia comunicativa nos multiplos
contextos em que venham a se inserir, 0 que o presente estudo defende é a ndo limitacdo do

estudo da lingua as nomenclaturas e/ou normatividades da tradi¢cdo gramatical.
2.2 AS RELACOES DE COMPARACAO, CONFORMIDADE E PROPORCAO

Para Neves (2012, p.132-133),

(...) dentro da zona tradicionalmente tida como de subordinacéo adverbial, vé-se o
estabelecimento de relacbes de comparacdo, as quais, baseadas em cotejo, vao da
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igualdade a desigualdade, fazendo a interpretacdo deslizar, num continuo, pela
conformidade, pela consonancia, pelas restricdes, pelas excepcionalidades, pela
proporcionalidade, pela simples semelhanca de modo de ser, pelo contraste etc. no
fazer da linguagem, a comparagao, que é evidéncia do processo organizatorio basico
da cognicdo humana — a capacidade de discriminar —, aparece como independente de
um estabelecimento coordenativo ou subordinativo das estruturas, e isso ja revela
por quantos rumos se procedera ao estabelecimento de cotejos no uso linguistico.
(...) S&o os desafios que a linguagem traz aos que tém a incumbéncia de atribuir
rotulos categoriais (inertes) a uma entidade que vive extremamente de sua
capacidade de organizar-se internamente com diluicdo de fronteiras, de ser
multifuncional, de ser extremamente variavel e (até) mutavel.

Como bem evidenciado pela autora, a categorizacdo € ineficaz para atender as

possibilidades de uso e fungdo das subordinadas, em especial as comparativas, uma vez que 0

processo de comparacdo € intrinseco a condicdo de aprendizagem humana. Geralmente

aprendemos por comparacao, por analogias. Uma crianca aprende a falar basicamente por

tentar imitar os falantes ao seu redor etc. Por essa perspectiva, € impensavel tentar limitar o

uso das comparativas a presenca de conjuncdes e/ou locug¢Bes conjuntivas comparativas ainda

que a presencga destas levem a uma comparacgao, esse processo ndo se faz apenas por meio das
mesmas. Para Cunha & Cintra (2008, p. 600):

As conjuncdes subordinativas classificam-se em causais, concessivas, condicionais,
finais, temporais, comparativas, consecutivas e integrantes.

As causais, concessivas, condicionais, finais, temporais, comparativas e
consecutivas iniciam oracg@es adverbiais.

As integrantes introduzem orag¢des substantivas.

A Nomenclatura Gramatical Brasileira inclui ainda as conjuncdes conformativas e
proporcionais, que a Nomenclatura Gramatical Portuguesa ndo distingue das
comparativas.

Saliente-se que as comparativas e consecutivas introduzem oragdes subordinadas
adverbiais, mas vém geralmente correlacionadas com um termo de outra oracéo.

Os autores ainda se colocam vinculados as categorizagfes gramaticais tradicionais e

enfatizam que:
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As conjun¢des COMPARATIVAS (iniciam uma oragdo que encerra 0 segundo
membro de uma comparacdo, de um confronto): que, do que (depois de mais,
menos, maior, menor, melhor e pior), qual (depois de tal), quanto (depois de tanto),
como, assim como, bem como, como se, que nem. (...)

As CONFORMATIVAS iniciam uma oracdo subordinada em que se exprime a
conformidade de um pensamento com o da oracdo principal. Sdo as conjuncdes
conforme, como [= conforme], segundo, consoante, etc. (...)

As PROPORCIONAIS iniciam uma orac¢do subordinada em que se menciona um
fato realizado ou para realizar-se simultaneamente com o da oracédo principal. Séo as
conjungdes & medida que, ao passo que, & propor¢do que, enquanto, quanto
mais...mais, quanto mais...tanto mais, quanto mais...menos, quanto mais...tanto
menos, quanto menos...menos, quanto menos...tanto menos, quanto menos...mais,
guanto menos...tanto mais. (...)

Algumas conjunc@es subordinativas (que, como, porque, se, etc.) podem pertencer a
mais de uma classe. Sendo assim, o seu valor estd condicionado ao contexto em que
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se inserem, nem sempre isento de ambiguidades, pois que h& circunstancias
fronteiricas: a condi¢do da concessdo, o fim da consequéncia, etc. (CUNHA &
CINTRA, 2008, p. 602-604).

Observemos que os autores ainda se limitam a classificar as oragGes conforme a
conjuncao que as acompanhe, contudo, reconhecem a dificuldade de efetuar a classificacéo de
algumas conjuncgdes que possuem classificacdo muitas vezes ambiguas e funcGes definidas em
conformidade com o0 contexto em que estdo sendo usadas. Observemos que, embora a
classificacdo das oracgdes subordinadas adverbiais ainda seja predominantemente realizada
com base na conjuncdo que as acompanha, muitos autores reconhecem as limitacfes dessa
abordagem tradicional.

A dificuldade reside principalmente no fato de que algumas conjungdes possuem uma
classificacdo ambigua, ou seja, podem assumir diferentes fungdes, dependendo do contexto
em que sdo utilizadas. Essa ambiguidade pode gerar confusdo ao tentar enquadra-las de
maneira rigida em categorias preestabelecidas, como causais, consecutivas, comparativas,
conformativas ou proporcionais, uma vez que 0 mesmo elemento conjuntivo pode exercer
papéis distintos, de acordo com as nuances semanticas e pragmaticas que surgem nas
interagOes discursivas.

Essa flexibilidade no uso das conjuncdes revela a complexidade do funcionamento da
lingua em contextos dindmicos, como as aulas de Lingua Portuguesa, onde o significado de
uma oracgao nado esta apenas atrelado a presenca de uma conjuncédo especifica, mas também a
interpretacdo do falante e do ouvinte, além das circunstancias comunicativas em que a
interacdo ocorre. Em muitas situagfes, uma conjuncdo pode assumir mdltiplos sentidos,
refletindo variacGes de entonacéo, énfase, ou até mesmo de acordo com a intencao do locutor.
Por exemplo, a conjuncgdo "porque™ pode ser usada em um contexto causal, mas também pode
ser encontrada em uma oracdo consecutiva, dependendo do tipo de relagdo estabelecida entre
as oragoes.

Ao analisar a questao 2, a seguir, observaremos que muito mais eficaz do que o aluno
saber que o terceiro pardgrafo da noticia comegca com uma conformativa, € ele perceber o

valor e 0 apoio que essa conformativa confere a fala do reporter.

ISSN: 2966-4705 653-667p.



REVISTA EDUCACAO CONTEMPORANEA - REC

Figura 1

JN  Justica | Prisdo preventiva para suspeito de violéncia doméstica

P ~ . . DX
Prisdo preventiva para suspeito de MISGNS
2 l,. . d . t- Instrementos Musicals
violencia aomestica
TUDO ex
Caixa de Som|Mesa de Som
A GNR deteve em Lousada um suspeito de exercer reiteradamente violéncia fisica Microfones | Alto-Falante
e psicologica sobre a sua mulher, mesmo de ameacar de morte, num caso que . z
levou a prisao preventiva do arguido. :
<
z
éUMPﬂEAﬂUI g
mJT‘ Em comunicado, 0 Comando da GNR no Porto conta que o homem - =
— Py . .
que ja tinha sido condenado em maio deste ano a uma pena de s
B swere| 0 prisdo de trés anos, suspensa, por violéncia doméstica - foi detido na
o1 0 quarta-feira, em "flagrante delito, na residéncia da companheira”. ® -
A GNR desenvolveu diligéncias de investigacio relativas ao detido e,
{ d —— iénci ot ot indi ULTIMAS NOTICIAS >
no inquérito de violéncia domeéstica que realizou, indica que o
IMPRIMIR . . . " . s s e
denunciado é suspeito de "exercer de forma reiterada violéncia 11:20| Hoje
FIAR fisica, psicolégica e ameacas de morte a sua mulher". Cinco casos de virus zika em Portugal
179
: . ) o 11:10| Hoje
Segundo a autoridade policial, o arguido estava proibide de Prejuizos de 2,5 milhides 1o Parque Verde
TAGS contactos com a companheira e estava obrigade a estar afastado da devido as cheias
R residéncia da mulher pelo periodo de 18 meses, mas continuou a 10:56 | Hoje

Mortes nas urgéncias foram "vielacao do

"residir na morada da ofendida e a maltratd-la verbal e fisicamente, o
direito & saide’

violando as penas acessorias decretadas aquando da condenacio” de
10:50 | Hoje

maio deste ano. "Inquérito sem precentes” a resultados

Fonte: Jornal on-line JN.

O professor pode, obviamente, salientar que esse recurso utilizado pelo reporter se
chama conformidade e que conformidade significa “de acordo”, ou seja, o que se diz esta de
acordo com algo ou dito antes no discurso ou dito por outro enunciador. Contudo, essa deve
ser uma informacao complementar e n&o a intengdo basica da aula de gramatica. E mister que
a questdo seja utilizada, juntamente com outros possiveis exemplos, para levar o estudante a
perceber que inimeras vezes em nosso cotidiano utilizamos o recurso da conformidade para
apoiar e dar credibilidade ao nosso discurso.

Com isso, 0 aluno ndo se sentira coagido a decorar regras e/ou conjungdes
caracteristicas das oracOes adverbiais conformativas, por exemplo, mas apreendera de forma
critico-reflexiva que muitas vezes ele faz uso desse recurso cotidianamente sem que se dé
conta disso. Desta maneira, 0 educando aprende a analisar o0 uso da lingua a partir de sua
aplicacdo pratica, imediata e cotidiana de modo a fazer sentido observar em seus enunciados
ou nos enunciados de outros a utilizacdo e a intencdo da utilizacdo das expressoes
conformativas.

E interessante levé-los a refletir que se um colega chega na sala e diz que ndo havera
aula no dia seguinte passard muito menos credibilidade do que se disser que segundo (de

acordo, conforme etc.) a diretora da escola ndo havera aula no dia seguinte. Ao trazer a voz da
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autoridade escolar, no caso a diretora, para ratificar seu enunciado, o aluno que passa a
informacdo confere muito mais credibilidade e confianca ao que estd dizendo. E que para
trazer a voz de tal autoridade para o seu discurso, o aluno pode utilizar-se de recursos
linguisticos variados, em especial, neste caso, as conjunces conformativas (segundo, de
acordo, conforme etc.), mas que também pode utilizar-se de outros recursos linguisticos que
nédo exclusivamente as conformativas.

Na fala “A diretora disse que amanha ndo haverd aula”, mesmo gramaticalmente ndo
havendo uma oracgéo subordinada adverbial conformativa, o valor discursivo de conformidade
da frase ndo se perdeu por conta da auséncia da oracdo conformativa, ou seja, tal valor
discursivo ndo estd exclusivamente limitado ao que chamamos de oracGes adverbiais
conformativas. O estudante percebera que essas oracdes sao apenas um dos variados recursos
linguisticos de que dispomos para conferir um carater de conformidade aos enunciados que
produzimos.

Para Antunes, é necessario que:

0s estudos mais recentes da teoria linguistica — estudos que privilegiam as leis do
discurso, as estratégias de textualizacdo, os componentes da cena comunicativa —
cheguem, de fato aos programas de ensino das salas de aula. Falta chegar ainda a
muitas escolas 0 sopro desses novos ventos; e, sem eles, tudo continua exatamente
como se nada de diferente tivesse sido descoberto. E bom que os pais (e até mesmo
os alunos) saibam também dessas coisas. Saibam que gramatica é insuficiente para
preencher todas as nossas necessidades comunicativas e garantir a preparagdo que
precisamos ter para enfrentar as solicitagBes do mercado de trabalho. E bom que eles
percam a inocéncia, para nao creditarem todas as condi¢cdes de éxito a gramatica.

Assim ndo se deixardo persuadir pelo discurso facil de quem vende ou da em “bons

pacotes”, dicas rapidas de “salvagdo”, por aprenderem a “ndo errar mais”; ou hdo de

se defender quando a eles, alunos, é atribuida toda a causa do fracasso de seus textos
inusitadamente hilariantes. (...) a atividade da linguagem é muito complexa, pois
mobiliza tipos bem diferentes de saberes e de competéncias. Nada, portanto, daquele
simplismo com que fomos introduzidos ao estudo das linguas. (ANTUNES, 2007,
p.62-63).

A autora oportunamente nos reitera que o trabalho com os recursos linguisticos em
sala de aula meramente pelo viés gramatical-normativo ndo atende as inimeras possibilidades
de utilizacdo da lingua para a comunicagdo/interacdo social efetiva, bem como nos chama a
atencdo para a necessidade de se trazer para as aulas de Lingua Portuguesa as inimeras e
valiosas contribui¢cdes que a Linguistica nos tem fornecido ao longo dos ultimos anos, a fim
de libertar-nos da visdo engessada e simplista a que nos submetemos ao fazermos da
gramatica normativa o unico meio de estudo e compreenséo do uso e funcionamento de nossa
lingua materna.
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Como bem nos esclarece Neves (2012) anteriormente mencionada, a comparagdo néo
pode ter seu carater discursivo restrito a classificagdo de oragBes adverbiais comparativas. E a
comparagdo um dos principios basicos da aprendizagem humana, uma vez que efetuando
analogias construimos inumeros conhecimentos. Além do mais, discursivamente, a
comparacao ndo se da apenas pela presenca de locugdes conjuntivas adverbiais comparativas.
Um bom exemplo desse carater discursivo comparativo sem a presenca de locugdes
conjuntivas comparativas sdo as metaforas.

E evidente que ndo ha como se obter bons resultados no estudo de lingua materna sem
que se leve em consideracdo o carater vivo, funcional e contextualizado em relacdo ao uso
cotidiano e efetivo de tal lingua. Da mesma forma que ndo podemos prescindir do padréo
como forma de orientacdo do uso linguistico em determinados contextos sociais e/ou de
ascensao socioecondmica, também nao podemos coloca-lo como unica forma de uso da lingua
a ser valorizado pelos usuarios do idioma, bem como ndo ha como se chegar ao estudo desse
padrdo sem se ter como ponto de partida a reflexdo sobre 0 uso comum e cotidiano que 0s

usuarios (estudantes) ja fazem de seu idioma materno ao chegarem no ambiente escolar.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Terminadas as reflexdes e analises até aqui estabelecidas, podemos resumir que o
trabalho pedagdgico com a lingua materna deve focar-se primordialmente na desenvoltura da
competéncia linguistica dos estudantes e que para isso, muitas vezes, é necessario deixar um
pouco de lado a normatividade gramatical tradicional e focar mais efetivamente nas
possibilidades de uso dos multiplos elementos discursivo que nossa lingua nos dispde e que
para efetuar tais usos é essencial partirmos da variante linguistica e da realidade socio
interativa dos alunos sob pena de, se ndo fizermos isso, suscitarmos o desinteresse dos
estudantes pelos estudos da linguagem, ofertando assim uma formacdo linguistica macante,
ineficaz e defasada aos educandos.

Se a funcdo da lingua é comunicar, ndo podemos restringir as multiplas possibilidades
comunicativas desta a mera aprendizagem de regras e nomenclaturas de elementos
linguisticos. O estudante precisa perceber que 0 que se estuda em sala de aula, mais
especificamente, para nosso caso, nas aulas de Lingua Portuguesa, faz sentido préatico e tem
utilidade em seu cotidiano e contexto sociocomunicativo.
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Obviamente ndo pretendemos esgotar aqui toda discusséo e reflexdo a respeito das
possibilidades discursivas das adverbiais aqui enfocadas, mas almejamos a0 menos que 0
presente trabalho possibilite novas analises e reflexGes a respeito do estudo e usos
sociodiscursivos de nosso idioma e que busquemos cada vez mais perpetrar uma pratica
pedagdgica que verdadeira e eficazmente faca a diferenca para melhoria da construgdo e/ou
desenvoltura dos conhecimentos linguisticos que podem e devem ser efetivados a partir de
nossas salas de aula.

Afinal, esse tipo de enfoque linguistico ndo € mais um simples caso de escolha do
professor, mas uma prescri¢ao legal presente inclusive na LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional) brasileira. N&o podemos mais nos furtar a essa exigéncia e
necessidade socioeducacional, a fim de que a Educacdo oferecida em nosso meio escolar
possa de fato surtir efeitos positivos para o futuro de nossos cidadaos e consequentemente de

nossa sociedade como um todo.
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